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Madame, Monsieur, 

Chers collègues, 

 

Le travail personnel des élèves1 est dĠĐisif pouƌ la ƌĠussite de leuƌs appƌeŶtissages et de leuƌ sĐolaƌitĠ. Il est d’aďoƌd 
développé dans la classe. Les leçons, exercices et travaux écrits qui sont donnés en-dehors de la classe prolongent le travail 

fait en classe. Ces devoirs sont parfois une source d'inégalités entre les enfants et pèsent souvent sur la vie de famille. 

Le pƌogƌaŵŵe Devoiƌs faits a pouƌ oďjeĐtif de pƌoposeƌ auǆ Ġlğves, daŶs l’ĠtaďlisseŵeŶt, uŶ teŵps d’Ġtude aĐĐoŵpagŶĠe, 
pour réaliser leurs devoirs. Chaque enfant doit pouvoir travailler individuellement, au calme, pour faire des exercices, 

ƌĠpĠteƌ ses leçoŶs ou eǆeƌĐeƌ sa ŵĠŵoiƌe et soŶ seŶs de l’aŶalǇse, aveĐ la possiďilitĠ d’ġtƌe aidĠ ƋuaŶd il eŶ a ďesoiŶ. 
Nous avons ainsi souhaité vous proposer quelques ressources pour accompagner la mise en oeuvre de ce programme. 

 

Le collège des IA-IPR. 

Académie de Versailles. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
1ensemble des processus mobilisés de façon autonome et personnelle par l’élève pour s’approprier les objets 
d’enseignement (connaissances et compétences) - Définition de Marc Prouchet, ancien formateur du centre 
Michel-Delay, Académie de Lyon. 
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Guide de réunion d'équipe (diaporama et carte mentale associés) :  

 
Questions qui pourraient être posées lors d'un conseil pédagogique pour permettre une réflexion autour du travail 
peƌsoŶŶel de l'Ġlğve (et ĐoŶfoƌteƌ l’aƌtiĐulatioŶ daŶs la Đlasse - hors la classe) ? 
 
Le programme "Devoirs faits" - Dans l'établissement, un temps d'étude accompagnée pour réaliser les devoirs 

1. Pour quels élèves ?  
a) Volontaires  
b) Jusqu'à 4 heures par semaine  
c) En groupe  

2. Qui l'assure ?  
a) Enseignants  
b) Conseillers principaux d'éducation  
c) Assistants d'éducation  
d) Assistants pédagogiques  
e) Personnels administratifs  
f) Associations  

3. Modalités  
a) En dehors des heures de classe  

• Quels temps ?  
• Quels lieux ?  

b) Place dans l'écosystème  
• Cohérence avec les autres dispositifs  
• Projet d'établissement 

c) Moyens - Formations (individuelle et collective)  
d) Devoirs demandés par les professeurs  
e) Outils numériques - ENT  
f) Coordonnateurs  
g) Accompagnement par les IA-IPR  
h) Communication avec les familles 

4. Démarche pédagogique  
a) En réponse à des besoins identifiés  
b) En lien avec le travail personnel de l'élève  
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Mise en oeuvre de Devoirs faits : 

Elèves : C’est uŶ ŵoŵeŶt pƌivilĠgiĠ pouƌ Ƌue l’Ġlğve dĠveloppe soŶ autoŶoŵie : ƋuestioŶŶeƌ les dĠŵaƌĐhes pƌoposĠes, iŶteƌƌogeƌ ses propres 
ŵĠthodes, ŵettƌe à l’essai Đe Ƌu’il a Đoŵpƌis, ƌĠiŶvestiƌ les appƌeŶtissages tout eŶ ďĠŶĠfiĐiaŶt, au ďesoiŶ, de l’aĐĐoŵpagŶeŵeŶt de pƌofessioŶŶels 

aptes à lui appoƌteƌ toute l’aide ŶĠĐessaiƌe.  
Devoiƌs faits a voĐatioŶ à favoƌiseƌ la ĐoŶtiŶuitĠ et la ĐohĠƌeŶĐe eŶtƌe, d'uŶe paƌt le teŵps sĐolaiƌe et, d’autƌe paƌt, le temps familial et 

périscolaire. 

Professeurs et coordonnateur / 
Avant DF 

Accompagnateurs et 
coordonnateur (acteurs de 
Devoirs faits) / Pendant DF 

Familles - Professeurs, 
accompagnateurs, coordonnateur 

/ Après DF 

Le retour dans la classe - 
Professeurs, accompagnateurs, 

coordonnateur / Après DF 

C’est dans la classe que 

l’appƌeŶtissage se fait 
prioritairement : les nouveaux 

savoirs, les nouvelles méthodes 

et ĐapaĐitĠs s’aĐƋuiğƌeŶt pouƌ 
l’esseŶtiel duƌaŶt les ŵoŵeŶts de 

cours. 

 
- Organiser le programme pour 
l’aƌtiĐuleƌ ĠtƌoiteŵeŶt aveĐ le 
travail réalisé en classe. 
- Expliciter les objectifs des 
devoirs 
- Convenir des modalités de 
tƌavail daŶs les gƌoupes d’Ġlğves 
concernés. 
- PƌĠĐiseƌ le ƌôle de l’;desͿ 
adulte(s) dans le groupe, ou en 
appui de celui-ci. 
 
Ressources : 
Fiche 1 : L'entrée en tâche - les 5 
premières minutes de cours 
Fiche 2 : Sortie de séance - les 7 
dernières minutes 
Fiche 3 : Enseigner la 
compréhension 
Fiche 4 : L'évaluation positive : 
Caractéristiques, observables et 
démarches associées  
Fiche 5 : Mémorisation et 
apprentissage 
Fiche 6 : Banques de ressources 
numériques éducatives (BRNE) et 
sur les outils développés par le 
CNED pour des propositions de 
travail personnel adaptées aux 
besoins des élèves.  

 

Il Ŷe s’agit pas d’uŶ Đouƌs 
supplĠŵeŶtaiƌe, ŵais ďieŶ d’uŶ 
temps dédié à la réalisation des 

devoirs, en lien avec les 

connaissances et compétences 

travaillées en classe. 

 
Pouƌ favoƌiseƌ l’autoŶoŵie des 
élèves, on peut : 
- à certains moments, laisser les 
élèves organiser leurs modalités 
de travail ; 
- expliciter les objectifs 
d’appƌeŶtissage ;   
- aideƌ l’Ġlğve à foƌŵaliseƌ les 
enjeux du travail à faire : que 
comprend-il de Đe Ƌu’il doit faiƌe 
après lecture de la consigne ? Que 
doit-il avoir réalisé une fois le 
travail fini ? 
- faire prendre conscience à 
l’Ġlğve de la ŵaŶiğƌe doŶt il 
travaille, dont il mémorise, dont il 
organise sa pensée, dont il peut 
envisager différentes stratégies 
pour surmonter une difficulté ; 
- encourager la coopération entre 
élèves (petits groupes, tutorat 
d’ĠlğvesͿ. 
 
Les finalités possibles des devoirs 
:  
- Les devoirs de pratique : ils 
visent le renforcement des 
acquisitions (applications, ...). 
- Les devoirs de préparation : le 
travail proposé anticipe les 
acquisitions qui seront faites en 
classe. 
- Les devoirs de poursuite : les 
élèves réemploient ce qui a été vu 
daŶs d’autƌes situatioŶs. 
- Les devoirs de réflexion : ils 
ƌelğveŶt davaŶtage de l’aŶalǇse. 
 
Ressources :  
Fiche 7 : "Aider à bien 
comprendre les consignes, à bien 
ĐoŵpƌeŶdƌe Đe Ƌu’il Ǉ a à faiƌe"  
Fiche 8 :"Aideƌ l’élève à répondre 
à la ĐoŶsigŶe, à ďieŶ faiƌe Đe Ƌu’il 
a à faire" 
Fiche 9 : "Aideƌ l’Ġlğve à deveŶiƌ 
plus autonome" 
Fiche 10 : Jules - Un compagnon 
numérique aux côtés des 
collégiens pour Devoirs faits 
 

Il est essentiel de veiller à la 

liaison entre Devoirs faits et les 

familles, de manière à informer 

celles-ci de ce qui est réalisé. Le 

suivi des apprentissages de 

l’Ġlğve 

par sa famille demeure 

indispensable pour le progrès des 

élèves. 

Des moyens de liaison entre les 

accompagnateurs de Devoirs 

faits et les professeurs doivent 

peƌŵettƌe d’assuƌeƌ uŶe 
transmission fluide des 

informations utiles à chacun. 

L’eŶseigŶaŶt eŶĐadƌaŶt doit 
assurer un retour au professeur 

de la classe, sur les difficultés 

récurrentes qui nécessitent une 

reprise en classe. Le professeur 

est invité à faire réfléchir les 

élèves sur les apports de ce 

travail personnel au regard des 

appƌeŶtissages Ƌu’ils soŶt eŶ 
train de conduire pour leur 

donner du sens et favoriser le 

réinvestissement. Il est nécessaire 

de prévoir un lien explicite entre 

Devoirs faits et les évaluations 

permettant de positionner les 

élèves sur un niveau de maîtrise 

d’uŶ savoiƌ ou d’uŶe ĐoŵpĠteŶĐe 
: le programme est au service de 

la progression des élèves 

(conseils de classe, 

d'enseignement et 

pédagogiques) 
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Fiche 1 : L’eŶtƌĠe eŶ tâĐhe : les 5 pƌeŵiğƌes ŵiŶutes de Đouƌs 

 
Source : Enseigner plus explicitement, un outil pour la formation ?  

http://centre-alain-savary.ens-lyon.fr/CAS/education-prioritaire/ressources/theme-1-perspectives-pedagogiques-et-

educatives/realiser-un-enseignement-plus-explicite/enseigner-plus-explicitement-des-outils-pour-la-formation 

 

Nom du 
dispositif 

Explication du dispositif Exemple lié à ce dispositif 
Déclinaisons liées aux 

dispositifs 
Support de séances 

"Le 
paillasson" 

Créer un accueil des élèves, 
mais un accueil au compte-

gouttes, de manière à 
concilier un état affectif et 
un état cognitif propices 

aux apprentissages 

La musique, la relaxation, 
la tisane, la lecture offerte, 

le "quoi de neuf ?", la 
ĐitatioŶ du jouƌ… 

Avec quelques élèves, 
avec toute la classe 

La citation du jour 

"Le 
vestiaire de 

cours" 

Commencer la séance par 
une mise en bouche qui 

permet d'articuler la séance 
du jour à la séance 

précédente, ou d'avoir un 
élève disponible pour la 

tâche à venir 

Reconvoquer les acquis: 
par du calcul mental, des 

exercices quel qu'ils soient 
(réaliser des identités 

remarquables, de plus en 
plus, de plus en plus vite) 

Proposer un SAS ou 
l'élève viendrait 

chercher des 
informations (outils, 

ressources, 
sollicitations), avec le 

professeur à une table 
ou pour des élèves en 

autonomie 

Apports culturels : " le 
théorème de 

Pythagore": expliciter 
sa vie, soŶ œuvƌe… 

"La boîte à 
question" 

Des élèves en fin de séance 
passée auront mis dans une 

boîte des questions. Ces 
questions peuvent porter 

sur ce qui n'a pas été 
compris, des questions 
pièges, des questions 

d'ouverture. 

A propos des fractions : 
"c'est quoi une fraction ?", 

"Đ'est Ƌuoi ϭ/Ϯ ?"… 

Les questions faites par 
les élèves. Quelques 
questions faites par 

l'enseignant Et si l'élève 
inventait un exercice ? 
Et si la question faisait 

paillasson ? 

Questions/exercices 
faits par les élèves: 

Est-ce que 1/2 est plus 
grand que 1/4 ? 

"Le petit 
poucet" 

Permettre à l'élève de 
refaire le chemin de la 
séance passée (fin de 
séance, voir toute la 

séance) 

"Rappelle-nous quelle a 
été la conclusion de la 

séance passée ?" "Peux-tu 
nous redonner les points 
importants de la séance 

passée ?" 

Avec un élève 
Avec plusieurs élèves 

"Le petit poucet" : 
noter avec l'élève les 
moments importants 

de la séance 

"Le guide 
d'activité" 

Il est constitué de quelques 
phrases injonctives, des 
procédures à mettre en 

œuvƌe… OŶ pouƌƌait 
imaginer le guide comme 
uŶe ŶotiĐe de ŵoŶtage… 

A propos d'un cours de 
poésie, rappel des 

objectifs de la séance  
1) Lire le bouquet de 

poème  
2) Choisir son poème 

préféré  
3) Le lire à haute voix  

4) Dire pourquoi ce poème 
est votre préféré 

Il peut insister sur les 
opérations à effectuer, 

sur les processus ou 
prendre la forme d'un 

sous-marin 

 

"Le pas de 
côté" 

Il s'agit de faire apparaître 
aux élèves l'objectif, l'enjeu 
de la séance par une autre 

situation 

Dédramatiser les fractions 
par une situation 

d'exploration : par 
exemple, 10 petits pains à 

paƌtageƌ eŶ ϯ… Noteƌ 
toutes les procédures 

utilisées 

Ça peut être une tâche, 
une expérience, un 

filŵ… 
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Fiche 2 : Sortie de séance : les 7 dernières minutes (qui peuvent aussi être les 5 premières de la séance suivante...) 

 
Source : Enseigner plus explicitement, un outil pour la formation ?  

http://centre-alain-savary.ens-lyon.fr/CAS/education-prioritaire/ressources/theme-1-perspectives-pedagogiques-et-

educatives/realiser-un-enseignement-plus-explicite/enseigner-plus-explicitement-des-outils-pour-la-formation 

 
Nom du 

dispositif 
Explicitation du dispositif Exemples lié à ce dispositif Déclinaisons liées aux dispositifs 

"Le 
paillasson de 

sortie" 

Créer une sortie des élèves de 
manière à concilier un état affectif et 

un état cognitif propices aux 
apprentissages 

La musique, la relaxation, la 
tisane, la lecture offerte, la 

citation du jour 

Avec quelques élèves, avec toute 
la classe 

"Le SAS vers 
la sortie" 

Il s'agit de terminer la séance par 
une mise en bouche qui permet 
d'articuler la séance du jour à la 

séance du collègue à venir 

Reconvoquer les acquis : par du 
calcul mental, des exercices 

quel qu'ils soient (réaliser des 
identités remarquables, de plus 

en plus, de plus en plus vite) 

Proposer un "sas" ou l'élève 
viendrait chercher des 

informations (outils, ressources, 
sollicitations), avec le professeur à 

une table ou pour des élèves en 
autonomie 

"La boîte à 
questions" 

Des élèves en fin de séance passée 
auront mis dans une boîte des 

questions. Ces questions peuvent 
porter sur ce qui n'a pas été compris, 
des questions pièges, des questions 

d'ouverture... 

A propos des fractions: "c'est 
quoi une fraction ?", "c'est quoi 

1/2?"… 

Les questions faites par les élèves. 
Quelques questions faites par 

l'enseignant. 
Et si l'élève inventait un exercice ? 

"Le petit 
poucet" 

Permettre à l'élève de refaire le 
chemin de la séance (fin de séance, 

voir toute la séance) 

"Rappelle-nous quelle a été la 
conclusion de la séance ?" 

"Peux-tu nous redonner les 
points importants de la séance 

?" 

Avec quelques élèves  
Avec toute la classe 

"Le pas de 
côté" 

Il s'agit de faire apparaître aux élèves 
l'objectif, l'enjeu de la séance par 

une autre situation 

Dédramatiser les fractions par 
une situation d'exploration : 

par exemple 10 petits pains à 
paƌtageƌ eŶ ϯ… Noteƌ toutes les 

procédures utilisées. 

Ça peut être une tâche, une 
eǆpĠƌieŶĐe, uŶ filŵ… 

"Mettre les 
devoirs sur 

orbite" 

7 minutes sont consacrées à la 
préparation du travail personnel de 
l’Ġlğve eŶ fiŶ de Đouƌs. Ce teŵps est 

ritualisé à la fin de chaque cours. 

Relecture de la leçon. Ce temps 
de préparation pourra être 

aĐĐoŵpagŶĠ d’uŶe ĐoŶsigŶe 
pƌĠĐise Ƌui aideƌa l’Ġlğve à 

apprendre sa leçon. 
Commencer les exercices à 

faire.  
Commencer un travail 

(rédaction par exemple) au 
brouillon. 

Faire le point sur ses difficultés. 
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Fiche 3 : Enseigner la compréhension 
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Fiche 4 : L'évaluation positive : Caractéristiques, observables et démarches associées 

 
Source : Réforme de la scolarité obligatoire - Groupe académique "Evaluation" : https://reformeducollege.ac-versailles.fr/l-

evaluation-ressources-produites-par-le-groupe-thematique-de-l-academie-de 

 
Caractéristiques Observables et démarches associées 

L'évaluation positive mise à mettre l'élève en confiance 
pour développer son envie d'apprendre  

- évalue ce qui a été travaillé ; 
- s'appuie sur des critères qui sont des critères de réussite, 
compréhensibles et lisibles ; 
- prend appui sur les connaissances initiales des élèves. 

L’ĠvaluatioŶ positive est uŶ ŵoŵeŶt  foƌŵatif eŶ soi, uŶ 
levier pour mieux faire apprendre 

- ŵoŶtƌe à l’Ġlğve Đe Ƌu’il sait faiƌe, Ƌuels soŶt ses aĐƋuis 
- doŶŶe des poiŶts d’appui eǆpliĐites ; 
- donne des objectifs clairement énoncés ; 
- explicite le niveau visé (en accord avec les programmes 
"soclés" et cyclés) par le biais de critères qui déclinent les 
attendus ; 
- ŵoŶtƌe à l’Ġlğve soŶ degré de réussite par rapport aux 
attendus, eux-mêmes connus des élèves, en amont de 
l’Ġvaluation ; 
- valorise les progrès ; 
- iŶĐlut l’eƌƌeuƌ daŶs le pƌoĐessus d’appƌeŶtissage ; 
- peƌŵet à l’Ġlğve de veƌďaliseƌ les aĐƋuis et les pƌogƌğs 
attendus ; 
- ĐoŶduit l’Ġlğve à ajusteƌ, ƌeĐtifieƌ soŶ tƌavail afiŶ de 
progresser. 

L'évaluation positive permet la transparence pour les 
élèves, les parents, l'Institution) et une véritable 

compréhension de la note attribuée  

- rend visible le travail mené et évalué ; 
- montre précisément comment l'élève est évaluée ; 
- donne un sens à la note attribuée. 

L'évaluation positive prend pour référence les objectifs de 
cycle  

- la note maximale est attribuée quand les objectifs sont 
atteints. 
- la note est cohérente avec les objectifs visés. 
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Fiche 5 : Mémorisation et apprentissage 

 

Source : https://sciences-cognitives.fr/author/sciences-cognitives/ 

 

Tout appƌeŶtissage s’appuie suƌ des ĐoŶŶaissaŶĐes pƌĠĐisĠŵeŶt et solideŵeŶt aĐƋuises. 
La fonction de mémorisation est souvent involontaire chez le jeune enfant qui capte et fixe des informations afin de les réutiliser, par 
immersion, par expérience, par opportunité. Elle devient volontaire en milieu scolaire.  
Il Ŷ’Ǉ a pas d’appƌeŶtissage scolaire sans mobilisation des mémoires. Il convient de mettre en place au sein des enseignements des 
stƌatĠgies effiĐaĐes de ŵĠŵoƌisatioŶ saŶs lesƋuelles le ƌisƋue de diffiĐultĠ et de dĠĐƌoĐhage s’aĐĐƌoît. 
ϭ. Les savoiƌs soŶt sujets à l’ouďli et ŶĠĐessiteŶt d’ġtƌe ƌepƌis et ĐoŶsolidĠs seloŶ uŶe loi statistiƋue dite à ƌǇthŵe eǆpaŶsĠ : plus on 
ƌĠaĐtive, plus oŶ peut s’autoƌiseƌ à ƌĠaĐtiveƌ aveĐ de gƌaŶds ĠĐaƌts de teŵps. 
2. Si tout savoir repose sur la compréhension, réciproquement, la mémorisation est facilitée par la compréhension. Mémorisation et 
ĐoŵpƌĠheŶsioŶ soŶt des foŶĐtioŶs diffĠƌeŶtes Ƌui se ŶouƌƌisseŶt l’uŶe l’autƌe veƌtueuseŵeŶt. 
ϯ. L’oƌalisatioŶ est uŶ ŵode puissaŶt de ŵĠŵoƌisatioŶ. Toute aĐtivitĠ d’eǆpƌessioŶ oƌale aĐĐƌoît effiĐaĐeŵeŶt la pĠƌeŶŶisation des acquis. 
ϰ. UŶe plus gƌaŶde atteŶtioŶ favoƌise la ŵĠŵoƌisatioŶ. Tout Đe Ƌui peut ĐoŶtƌiďueƌ à la foĐalisatioŶ de l’espƌit suƌ Đe Ƌu’oŶ doit retenir est à 
considérer : limiter la présence des distracteurs, élaborer des images mentales.  
5. Se poser uŶe ƋuestioŶ est ďeauĐoup plus effiĐaĐe Ƌue de siŵpleŵeŶt liƌe ou ƌegaƌdeƌ. C’est la diffĠƌeŶĐe eŶtƌe la ŵĠŵoƌisatioŶ aĐtive et 
la ŵĠŵoƌisatioŶ passive. C’est ĠgaleŵeŶt la diffĠƌeŶĐe eŶtƌe les fiĐhes de ŵĠŵoƌisatioŶ, les tests, les logiĐiels de ƋuestioŶnement et les 
simples fiches de révision. 
6. Une fois la question posée, la réponse apportée favorise la rectification des erreurs et des malentendus. 
7. Le tƌaiteŵeŶt aĐtif d’uŶe doŶŶĠe peƌŵet à la fois sa ĐlaƌifiĐatioŶ et sa ŵĠŵoƌisatioŶ. Les ŵodalitĠs eŶ sont multiples : l’eǆpliƋueƌ à 
autƌui, l’illustƌeƌ, la Đoŵpaƌeƌ, la Đƌoiseƌ aveĐ d’autƌes doŶŶĠes, l’aŶalǇseƌ, l’appliƋueƌ daŶs d’autƌes situatioŶs.  
8. A la mémoire déclarative se juxtapose la mémoire procédurale des automatismes. 
 
Applications pédagogiques : 
- Fiches de mémorisation 
- Quiz associés à la vérification des prérequis 
- Temps de mémorisation en classe 
- Première mémorisation en fin de cours  
- Gƌoupes d’iŶteƌƌogatioŶ 
- Planification des reprises 
- Préparation des contrôles 
- Précision des mots et des concepts 
- Fléchage des essentiels 
 
Mémorisation pour apprendre activement :  
Les fiĐhes de ŵĠŵoƌisatioŶ soŶt des outils siŵples Ƌui peƌŵetteŶt d’ideŶtifieƌ les savoiƌs à ĐoŶŶaîtƌe et de les ƌĠaĐtiveƌ ƌĠgulièrement en 
utilisant la technique de la mémorisation active (se poser des questions).  
Elles sont indispensables lorsque le professeur met en place une stratégie de mémorisation planifiée : après plusieurs semaines ou un mois, 
on peut ainsi demander aux élèves de revoir les essentiels  
Dans la fiĐhe de ƌĠvisioŶ, l’Ġlğve a ƌelevĠ les esseŶtiels à ƌeteŶiƌ. Suƌ le plaŶ ĐogŶitif, Đela Ŷ’est pas effiĐaĐe, Đaƌ l’Ġlğve lit la fiche : Đ’est Đe 
Ƌue l’oŶ appelle la ŵĠŵoƌisatioŶ passive.  
Dans la fiche de mémorisation, on fait figurer une question sur un savoir, puis sa réponse. Un élève cache la réponse, tente de répondre, 
puis dévoile celle-ci. Le simple fait de poser la question rend la mémorisation beaucoup plus performante.  
Il est possible de fournir la fiche avec les questions sans les réponses. Les élèves complètent le document au fil du cours.  
Les fiches peuvent être stockées dans un petit dossier qui les rassemblera ou collées dans le classeur du cours, après chaque chapitre.  
L’ĠlaďoƌatioŶ d’uŶe fiĐhe de ŵĠŵoƌisatioŶ paƌ les Ġlğves ĐoŶstitue uŶe eǆcellente activité permettant :  
- De sélectionner les éléments essentiels du cours qui doivent être retenus.  
- De formuler de meilleures questions.  
Ces activités ne sont pas simples pour les élèves et doivent être accompagnées.  
1. Sélectionner les éléments essentiels dont vous souhaitez la mémorisation à long terme.  
2. Fournir aux élèves la fiche de mémorisation avec uniquement les questions. Ils complètent les réponses au fil du cours.  
3.Renvoyer aux fiches de mémorisation pour les entrainements répétés prévus dans la cadre de la consolidation mnésique (planification à 
établir).  
4. A terme, permettre aux élèves de construire une fiche de mémorisation. 
 
Fléchage des essentiels :  
Chez l’Ġlğve, l’aĐƋuisitioŶ des ŶotioŶs est pƌogƌessive. Au dĠďut des appƌeŶtissages, il est ŶĠĐessaiƌe de flĠĐheƌ les esseŶtiels en définissant 
les prérequis, les attendus et en hiérarchisant les savoirs.  
1. Pratiquer la mémorisation active. 
2. Ordonner, programmer selon une progression des apprentissages 
3. Se concerter entre collègues pour délimite les points essentiels des savoirs et méthodes. 
4. Signaler les essentiels dans le cours.  
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Fiche 6 : Les banques de ressources numériques pour l'École : des milliers de ressources numériques gratuites  

 

Source : http://www.ac-versailles.fr/cid117512/les-banques-de-ressources-numeriques-pour-l-ecole-des-milliers-de-

ressources-numeriques-gratuites.html 
 
Dans le cadre du plan numérique pour l'éducation, des banques de ressources numériques ont été mises à disposition 
gratuitement des enseignants du C.M. 1 à la 3e depuis la rentrée 2016. 
 

 
 
Le ministère met à disposition des enseignants des Banques de Ressources Numériques pour l'École (B.R.N.E.). 
Il s'agit de milliers de ressources numériques mises à disposition gratuitement des enseignants du C.M.1 à la 3e pour 
l'enseignement des disciplines suivantes: français, mathématiques, langues vivantes étrangères, histoire-géographie et 
sciences. 
Didactisées, modifiables et prévues pour fonctionner sur tout type de supports, en ligne et hors ligne, les B.R.N.E. permettent 
aux enseignants de trouver des ressources multimédias, créer des séances sur mesure et les diffuser aux élèves, suivre et 
évaluer les apprentissages. Les élèves disposent de matériaux et de services pour se documenter, composer, s'entraîner, 
collaborer... 
 
Pour y accéder, les enseignants, y compris les enseignants stagiaires, doivent s'inscrire avec leur adresse professionnelle ou se 
connecter via leur espace numérique de travail (E.N.T.) lorsque cela est possible. 
Voir la vidéo "Les banques de ressources numériques en 2 minutes"  :  
https://www.dailymotion.com/video/x52a033 
Accéder aux banques de ressources numériques pour l'École :   
https://www.education.gouv.fr/cid133192/le-numerique-service-ecole-confiance.html 
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Fiche 7 : "Aideƌ à ďieŶ ĐoŵpƌeŶdƌe les ĐoŶsigŶes, à ďieŶ ĐoŵpƌeŶdƌe Đe Ƌu’il Ǉ a à faiƌe" 

 

Source : http://cache.media.eduscol.education.fr/file/Actu_2017/80/4/vademecum_devoirs_faits_eduscol_800804.pdf 

 
Ce Ƌue vous faites doit guideƌ la dĠŵaƌĐhe de l’Ġlğve faĐe à soŶ tƌavail à effeĐtueƌ. Il faut l’aideƌ à ďieŶ ĐoŵpƌeŶdƌe Đe Ƌui est 
attendu de lui. Les coŶsigŶes peuveŶt ġtƌe plus ou ŵoiŶs loŶgues, plus ou ŵoiŶs Đoŵpleǆes. Vous devez d’aďoƌd aideƌ l’Ġlğve 
à liƌe l’eŶseŵďle de la ĐoŶsigŶe : souveŶt les Ġlğves se ŵetteŶt au tƌavail avaŶt d’avoiƌ tout lu. Il faut doŶĐ l’eŶĐouƌageƌ à lire 
jusƋu’au ďout. Il faut l’aideƌ à se ƌepƌĠseŶteƌ Đe Ƌu’il a à faiƌe paƌ lui-même. Vous devez le guider, pas faire à sa place.  
Vous pouvez notamment dire à vos élèves :   
"Lisez l’eǆeƌĐiĐe eŶtiğƌeŵeŶt et saŶs vous pƌĠĐipiteƌ ; tƌouvez les ŵots iŵpoƌtaŶts daŶs la ĐoŶsigŶe pouƌ la comprendre ; si 
vous avez des doutes sur un mot, utilisez le dictionnaire ; reformulez la consigne avec vos propres mots ; rappelez-vous quand 
vous avez fait un exercice semblable ; si vous Ŷ’ġtes pas sûr de votre compréhension, demandez-moi de voir la question avec 
vous."  
Pour favoriser sa lecture de la consigne, vous pouvez par exemple lui proposer de bien regarder les verbes de la consigne qui 
soŶt les ŵots Ƌui diseŶt Đe Ƌu’il devƌa faiƌe. Il faudƌa Ƌu’il ĐoŵpƌeŶŶe ďieŶ les veƌďes eŶ ƋuestioŶ :  
observer/examiner/étudier/entourer/souligner/relever/repérer/lister/répertorier/inventorier/trier/regrouper/classer/hiérarc
hiser/ordonner/substituer/remplacer/justifer/expliquer/défnir/déduire/recopier/illustrer/remplir/compléter/indiquer/écrire/ 
inventer/imaginer/rédiger   
 

Fiche 8 : "Aideƌ l’Ġlğve à ƌĠpoŶdƌe à la ĐoŶsigŶe, à ďieŶ faiƌe Đe Ƌu’il a à faiƌe" 

 

Source : http://cache.media.eduscol.education.fr/file/Actu_2017/80/4/vademecum_devoirs_faits_eduscol_800804.pdf 

 
Pouƌ ďieŶ aideƌ votƌe Ġlğve à ƌĠpoŶdƌe à la ĐoŶsigŶe Ƌui lui est doŶŶĠe, vous devez l’aideƌ d’aďoƌd à ďieŶ ŵettƌe eŶ ƌelatioŶ 
ce qui lui est demandé avec ce qui a été fait en classe durant le cours. Vous pouvez poser des questions qui seront fonction de 
Đe Ƌue l’Ġlğve a à faiƌe. Pouƌ uŶ eǆeƌĐiĐe, vous pouvez paƌ eǆeŵple poseƌ les ƋuestioŶs suivaŶtes :    
Pourquoi cet exercice, à quel cours se rapporte-t-il ? Pourquoi penses-tu Ƌue l’eŶseigŶaŶt a doŶŶĠ Đe tƌavail ? Est-ce que tu as 
déjà fait un exercice semblable ? Est-Đe Ƌue vous avez paƌlĠ eŶ Đlasse de Đe tǇpe d’eǆeƌĐiĐe ? Qu’est-Đe Ƌui est paƌeil ? Qu’est-
ce qui est différent ? Sais-tu à quelle partie du cours cela se rapporte ? Peut-on le regarder ensemble ?   
Si l’Ġlğve doit appƌeŶdƌe uŶe leçoŶ ou pƌĠpaƌeƌ uŶ ĐoŶtƌôle, oŶ va pouvoiƌ lui poseƌ les ƋuestioŶs Đoŵŵe : Qu’est-ce que le 
professeur souhaite que tu saches ? Que va-t-il te demander ? Que faudra-t-il faire ? Peux-tu imaginer la forme du contrôle ? 
Faudra-t-il ƌĠpoŶdƌe à des ƋuestioŶs ? RĠĐiteƌ paƌ Đœuƌ ? CoŵplĠteƌ uŶ dessiŶ ?   
 

Fiche 9 : "Aideƌ l’Ġlğve à deveŶiƌ plus autoŶoŵe" 

 

Source : http://cache.media.eduscol.education.fr/file/Actu_2017/80/4/vademecum_devoirs_faits_eduscol_800804.pdf 

 
Aideƌ l’Ġlğve à deveŶiƌ plus autoŶoŵe Đ’est l’aideƌ daŶs Đe Ƌu’oŶ appelle "apprendre à apprendre". Il faut l’aideƌ à :   
- organiser, planifier son travail, bien se repérer dans son emploi du temps, préparer son cartable, prendre les bonnes affaires, 
pƌĠvoiƌ le tƌavail à faiƌe, s’avaŶĐeƌ daŶs soŶ tƌavail   
- comprendre ce qui est attendu de lui, savoir prévoir les formes de l’ĠvaluatioŶ : Ƌue faudƌa-t-il faiƌe ? ƌĠĐiteƌ paƌ Đœuƌ, 
savoir répondre à des questions, faire un exercice, se servir de ses connaissances pour travailler sur un document, ...   
- savoir comment il va pouvoir réussir : comment apprendre ? Comment réviser ? CoŵŵeŶt s’eŶtƌaiŶeƌ ?   
- comprendre que les méthodes de travail peuvent parfois être semblables ou au contraire différentes selon les disciplines et 
comprendre aussi que chaque discipline a ses propres particularités.    
On peut par exemple le faire réfléchir sur le travail à la maison : sur quoi porte-t-il ? Combien de temps demande-t-il ? Dans 
quel ordre ai-je intérêt à le faire en fonction de la date de rendu et de la difficulté de la tâche ? On peut aussi travailler sur des 
principes simples : de quel matériel ai-je besoin ? Comment faire pour me concentrer ?  
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Fiche 10 (page 1) : Jules - Un compagnon numérique aux côtés des collégiens pour Devoirs faits 
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Fiche 10 (page 2) : Jules - Un compagnon numérique aux côtés des collégiens pour Devoirs faits 

 

 
 


